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O reviramento acontece no que se refere a todas
as concentracoes, inclusive produtoras e
industriais, e mesmo linguageiras e culturais,
para favorecer distribuicdes amplas, maltiplas e

singulares. (Serrés)

INTRODUCAO

A subjetivacdo humana acontece, inevitavelmente, pelo fluxo das infinitas
informacdes, transformacdes e, sobretudo, por uma inegavel impossibilidade de
cristalizacdo de saberes, fruto de uma avassaladora transformacao sdcio-historica e
cultural sem precedentes nas sociedades hodiernas: a passagem da sociedade
industrial para a sociedade pés-industrial em que a tecnocultura passaria a coabitar

a cibercultura.

A epigrafe da obra de Serrés (2013, p. 78), intitulada “Polegarzinha”, trata do
fenbmeno vivenciado por todos nds que nos revira, nos desdobra e nos faz
habitantes do virtual, modificando e acionando nossos polegares como potentes

recursos de comunicacao, de cultura, de ser.

A condicdo epistemoldgica a que estamos sendo submetidos, neste primeiro quartel
do século XXI, ndo € um fendbmeno que paira sobre nossas cabecas como primordial
e Unico em nossa cultura. Basta que olhemos para o longinquo percurso historico da
humanidade para percebermos que a constituicdo da realidade sempre ocorreu
mediante torridos embates entre posicionamentos e proposi¢cdes divergentes de

subjetivacdo e concretizagdo da realidade socio-historica e cultural nas nacoes.

Diante deste fato iminente, todavia, podemos perceber que, de todos 0s novos
sentidos e significados que consolidaram a realidade humana, oriundos dos embates

psicolégicos a que homens e mulheres foram capazes até entdo, nenhum tem
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causado tanto impacto na condicdo de se pensar a sociedade como as mudancas

gue comecaram a acontecer no plano epistemolégico, a partir de fins do século XIX.

Apéds o advento da Morte de Deus, a realidade socio-histdrica e cultural do ocidente
e sua constituicdo metafisica sofreriam golpes & marteladas da critica radical de
Nietzsche, que Heidegger (2002) entendeu como sendo o Ultimo estagio da

metafisica ocidental.

Decorreu deste movimento critico radical, que a formacao da subjetividade humana
e a constituicdo da realidade que se consolidava a partir de uma logica
idealista/racionalista universalista, unitaria, estavel e monolégica pereceu, cedendo
lugar a uma nova perspectiva de subjetivacdo dos sujeitos e de constituicdo da
realidade que se da segundo uma légica argumentativa, dualista, multipla, instavel e
dialogica.

Esta mudanca de orientacdo quanto a apreensdo dos aspectos epistemologicos
formadores da subjetividade humana e constituidores da realidade sdcio-histoérica e
cultural, produziria um impacto profundo na légica idealista/racionalista e
instrumental da modernidade. Pois, afeita a uma l6gica instrumental, a epistemologia
moderna, ao se propor como Unica possibilidade de emancipacdo e de maioridade
do sujeito moderno, Ihe impds navegar por um Unico rio, um uUnico caminho
formativo: o das formas da consciéncia moderna (0 eu, a pessoa, o0 cidadédo e o
sujeito epistemoldgico) que tornariam tal sujeito consciente de sua identidade,
moralmente constituido como juiz do certo e do errado, politicamente atuante como
juiz dos direitos e deveres na vida em sociedade e, sobretudo, racionalmente
constituido por ser juiz do verdadeiro e do falso, detentor da linguagem e do
pensamento conceitual, uma consciéncia universal, preparada para a acao pratica
na vida em sociedade (GUIRALDELLI JUNIOR, 2000).

Educar, neste paradigma moderno, seria entdo preparar e modelar impositivamente
0 ser humano que se encontrava em estado de natureza , na sua vida isolada e de
luta permanente, de “uma guerra de todos os homens contra todos” (HOBBES,
2004, p. 109) , para se tornar um sujeito moderno consciente de seus pensamentos
e responsavel por seus atos (GUIRALDELLI JUNIOR, 2000).

Neste interim, o paradigma que sustentaria os aspectos formativos da modernidade

estaria, portanto, fundamentado em uma estrutura de controle social caracterizada
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por uma conjuntura de fatores que resultaria na consolidagdo da tecnocultura: “...]
uma dominacdo técnica do social, [...] um individualismo exacerbado, [...] um
constrangimento social exercido por uma moral burguesa e uma ética da
acumulacgao, [...] [e] uma abordagem racionalista do mundo” (LEMOS, 2008, p. 16)
que lancaria e esgotaria a0 mesmo tempo o sonho tecnolégico da sociedade

moderna.

Hoje, contudo, estamos vivendo uma radical mudanca, a passagem da era moderna
para a era poés-moderna. Ou seja, nos dias atuais vemos um gigantesco processo de
mudancas nas relagcbes materiais da sociedade contemporanea, nas formas de

representacdo social e nas relagdes pessoais e institucionais da sociedade.

A vida social contemporanea necessita de uma nova perspectiva epistemoldgica,
uma vez que vivemos em um mundo em que a ténica € um “[...] movimento cadtico e
sempre inacabado entre as formas técnicas e o conteddo da vida social. Pois, [...] a
tragédia da cultura estd ligada ao processo dialégico entre as formas e o0s
conteudos; entre a subjetivagdo do objeto e a objetivagdo do sujeito” (LEMOS, 2008,
p. 17).

Neste teatro dionisiaco em que se configura 0 nosso tempo e espaco fluidos e
liquidos, um novo paradigma epistemoldgico surge, como igualmente emergem
novos processos de subjetivacdo, e uma constituicdo da realidade que vem sendo
consolidada por meio da coabitacdo da tecnocultura na cibercultura e, com isto,
fazendo surgir outras possibilidades de formacao dos sujeitos no pos-industrial.

Em meio a este cenario, investigamos como 0s pesquisadores, que estudam a
cibercultura, compreendem o sentido de formacdo e o processo de
subjetivacdo dos sujeitos adultos, na educacédo formal, em meio a cultura

digital.

Para que possamos expor os resultados da pesquisa faremos uma breve
apresentacdo da analise dos dados arrolados, cumprindo as seguintes etapas: (1)
apresentar os pressupostos metodoldgicos da pesquisa; (2) esbocar os fundamentos
tedricos da pesquisa; (3) discorrer sobre os resultados da analise dos enunciados do

discurso dos sujeitos da pesquisa.
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1 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa se originou pelas inquietacdes emergentes do lugar em que nos
encontramos: (1) como pesquisadores do grupo de pesquisa (Nome ocultado como
preservacdo do anonimato) e (2) como integrantes do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo (PPGE), na Universidade Federal (Nome ocultado para preservacao

do anonimato).

Assim, objetivamos investigar o que seria uma ontologia do presente: uma
investigacdo do problema do sentido da formacéo e da subjetivacdo do sujeito adulto
na cibercultura na ordem do acontecimento; uma investigagcdo que contemple a

plasticidade da vida a partir dos discursos que emerjam na pesquisa.

Argumentar acerca do sentido da formacéo e da subjetivacdo do adulto no espaco e
no tempo educacionais da cibercultura foi possivel ao entendermos que a “analitica
do presente, [€] uma ontologia de nGs mesmos (...) um pensamento critico que toma
a forma de uma ontologia de n6s mesmos de uma ontologia da atualidade”
(FOUCAULT, 1994, p. 06). Nesse sentido, um dos caminhos que se abriu na direcao
de encontrarmos pistas sobre a problematica da pesquisa foi a abordagem

genealdgica articulada a uma analise do discurso.

Diante desta proposicdo metodoldgica, inferimos: o que faria sentido para uma
reflexdo filoséfica sobre a educagcdo? O que as pesquisas tém apontado em relacéo
ao presente e aos modos de formacado e subjetivacdo da atualidade? Como temos
apresentado argumentacfes que deem conta do atualismo pedagdgico na

cibercultura?

Com a revisdo da literatura, pudemos contextualizar as trajetorias da investigacao
sobre a problemética da pesquisa. Este olhar em direcdo as investigacdes cientificas
precedentes nos trouxe dados e pistas relevantes, apontando que, na pesquisa em
Ciéncias Sociais, em relacdo ao sentido de formacdo e a subjetivagdo na
cibercultura (1) sao diversos os caminhos (tedricos e metodologicos) em que as
pesquisas tém-se encaminhado nos ultimos cinco anos; (2) ha uma diversidade de
influéncias filosdficas, sociologicas e pedagodgicas na discussdo e fundamentagéo

das pesquisas nas areas de Filosofia da Educacdo e da Comunicacdo; e (3) é
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relevante o objeto desta investigacdo diante do tamanho da fortuna critica existente

a respeito do tema em foco.

Para a revisdo da literatura, elegemos documentos dos ultimos cinco anos (2007—
2011) em Bases de Dados, a partir de pesquisa realizada no Portal de Peridédicos da
Capes, 0 SciELO, o Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, o Banco de
Teses da Capes e a ANPEd, em especial os Grupos de Trabalho (GTs) 16 —

Comunicacéao e Educacédo — e o0 17 — Filosofia da Educacéao.

Nas bases do Portal de Periédicos da Capes, bem como no SciElo e ainda na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes e no Banco de Teses da Capes,
obtivemos resultados semelhantes que confirmaram nossas suspeitas de que,
quanto mais nos aproximavamos da probleméatica da pesquisa, a saber a formacéo
na cibercultura, menores eram os resultados de pesquisa em nivel de producdes

cientificas concernentes a tematica a ser investigada.

Diante dos resultados obtidos, passamos a pesquisa junto aos Anais da ANPEd, no
periodo de 2007 a 2011. Focalizamos o GT 16 — Comunicagdo e Educacéo, por
compreendermos estar diretamente ligado as nossas investigacfes, mas fizemos
também uma incursdo ao GT 17 - Filosofia da Educacdo, pela aderéncia a

fundamentacéo tedrico-metodoldgica da presente pesquisa.

Ao contrario dos resultados precedentes, obtivemos resultados um pouco mais
satisfatorios, apesar de se manterem as caracteristicas j& mencionadas, ou seja, a
diversidade tedrico-metodolégica, a diversidade de fundamentacédo tedrica e a falta

de relevancia para a problematica da pesquisa.

No GT 16 foram 104 os trabalhos publicados entre os anos de 2007 e 2011, sendo
que apenas 12 apresentavam alguma relacdo com a tematica de nossa pesquisa.
Destes, apenas 7 discutiam questdes diretamente afeitas a pesquisa — mais
especificamente a cibercultura ou a formacédo — , mas nenhum trabalho estabelecia
paralelos entre os dois termos, conforme tratado na presente investigagdo. No GT 17
encontramos um numero menor de publicacdes ao longo dos 5 anos: 68 trabalhos,

dos quais 13 apresentavam alguma aproximagdo com a questdo problema da
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pesquisa e, novamente, apenas 5 publicacdes trouxeram questdes que podiam

resultar em didlogo concernente a problematica da pesquisa.

A escassez de resultados na revisdo da literatura fez-nos buscar outras fontes de
resultados, alguns, inclusive, anteriores & 2007 e que auxiliaram o referencial teérico
da pesquisa. Assinalamos como fundamentais trabalhos de filosofos como Friedrich
NIETZSCHE, Gilles DELEUZE e Michel FOUCAULT e de tedricos da Educacéao e da
Comunicacdo como Pierre LEVY, André LEMOS, Lucia SANTAELLA, Fernando,
GONZALEZ REY, Maria Candida MORAES e Edméa SANTOS, dentre outros.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA

Evidenciar a importancia da discussdo sobre o sentido da formacdo e da
subjetivacdo na pesquisa em Educacado € uma questdo que emerge do proprio ato e
dindmica processual do fazer pedagogico na educacédo. Contudo, esta problematica
necessita ser melhor compreendida, uma vez que a vida cotidiana, imersa no espaco
e no tempo da cibercultura, tem nos confrontado com impasses epistemolégicos e

psicolégicos sem precedentes.

Quando tentamos entender o étimo cibercultura, inevitavelmente somos
encaminhados ao questionamento do que seja a cultura. Ou seja, quando falamos
em cibercultura estamos falando em cultura ou estamos falando de uma outra
cultura (a cibercultura) na propria cultura? Ou ainda, como podemos falar em um
anico sentido de formacdo e subjetivacdo diante da diversidade cultural e suas
expressdes epistemoldgicas e psicoldgicas? Como podemos pensar em um Unico
valor de verdade diante da desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais,
epistemoldgicos e linguisticos, proprios da pés-modernidade? Que formagédo sera
necessaria para subjetivar o adulto na multiplicidade do devir na cibercultura? Quem

€ 0 sujeito deste processo formativo?

Do ponto de vista etimolégico, ha certa variagdo acerca da proveniéncia e
emergéncia da expressao formacdo. Ampliando o olhar sobre o étimo formacao,

podemos compreendé-lo a partir de dois sentidos: (1) no sentido de uma expressao
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gue decorre da palavra alema Bildung; e (2) no sentido do proceso de educacédo ou

de civilizacdo moderna.

Assim, podemos compreender a palavra alemé Bildung “[...] para falar no grau de
“formacdo” de um individuo, um povo, uma lingua, uma arte.” (BERMAN apud
SUAREZ, 2005, p. 193). O termo aleméao que designa formacéo, portanto, tem uma
forte conotacdo pedagogica e designa a formagdo como processo educacional.
Neste contexto, o étimo formac&do ganha caracteristicas de um “processo do devir
humano como devir humanizador, mediante o qual do individuo natural devém um
ser cultural, uma pessoa [...]” (SEVERINO, 2006, p. 621), um sujeito. Ser sujeito no
processo formativo moderno é, portanto, situar-se em uma auténtica Bildung, em

uma exemplar formacdo monocultural. E ser idéntico a si mesmo.

Inferimos desta analise que estamos diante de uma significacdo abstrata da
expressao formacéo e do sujeito. Isto fica claro quando entendemos que a palavra
formacao esta contaminada por valores de uma determinada época, tempo, espaco
e necessidades teorico-praticas de campos semanticos delimitados. Mas seria esta a

Gnica e inevitavel maneira de apreensédo da formacao e do sujeito?

Depois de Montaigne (1533-1592), Nietzsche (1844-1900) foi o segundo filésofo a
suspeitar da cultura de seu tempo. Sera em seus trabalhos do periodo de juventude,
intitulados Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino (1872) e
Schopenhauer como educador (1875) que Nietzsche apresentara sua critica a
cultura, a formacao e ao sujeito moderno: critica, com a primeira obra, a situacao de
decadéncia das instituicbes de ensino alemas e, com a segunda, em relacdo as
discussbes sobre o renascimento do espirito alemé&o na sua relacdo com a Grécia,
representando, ao mesmo tempo, a emergéncia do discurso critico contra a
decadéncia da cultura alema, num primeiro momento, e, posteriormente, de toda a
cultura moderna (WEBER, 2008).

O que Nietzsche pde em pauta nesta analise da cultura de seu tempo € que o modo
como a educacdo encarava a formacéo dos sujeitos modernos comecava a exigir
dos institutos de ensino um novo sentido de formacdo que entendesse a tarefa de

formar como um ato e atencgdo ao individuo e ao desenvolvimento de todas as suas
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energias, de modo a criar nos jovens uma harmonia tal que neles faca crescer as
forcas pouco exploradas e desenvolvidas que carregam e faca, por outro lado,

diminuir as forcas predominantes que 0s contaminam, que 0s oprimem.

Por outro lado, o fildsofo entendia que as questdes da expansdo maxima da cultura
(educacéo e cultura para todos) e da reducdo maxima da cultura (educar com base
em especialidades) eram fortes aliadas da decadéncia da cultura e que, além da luta
contra estas modalidades de formacé&o, sera necessario uma outra luta contra o seu
tempo, contra a cultura jornalistca, contra a futilidade da linguagem rapida, repleta
de lugares-comuns e de frases vazias de conteudo, um convite a superficialidade da
lingua. Pois a cultura jornalistica, portanto, €, para Nietzsche, a segunda grande
ameaca da cultura ocidental depois de Socrates. Uma forma cultural que propunha o
esvaziamento da reflexdo em funcdo de uma linguagem rasa, rapida e superficial e
que tende a nos habituar aos barbarismos da lingua, ameagando e destruindo “o
primeiro objeto de estudo, o mais simples, com o qual comeca uma verdadeira
cultura, a lingua materna” (NIETZSCHE, 2003, p. 76).

A critica de Nietzsche (1992, 1993, 2003) a cultura de seu tempo é uma critica ao
sentido de formacdo moderno e ao sujeito moderno que, sendo parte de um
processo formativo, um processo didatico-pedagogico, que ndo tem como meta o
homem cultivado, impde a este individuo e a cultura a decadéncia. Para Nietzsche, o
homem cultivado “é¢ aquele que recebeu uma forma no longo curso de sua
aprendizagem: ele possui ja uma experiéncia; mas ao contrario o homem inculto,
que é o caso dos jovens estudantes, € aquele que ndo tem ainda uma forma
definida, nem, portanto, unidade” (SOBRINHO, 2003, p. 28).

Devemos lembrar, porém, que Nietzsche tem um modo de pensar aristocratico e, por
isto, propde a nogado de cultivo do homem, advinda da experiéncia exterior e que
elevara tal homem a uma forma definida, a nobreza do espirito, a partir de uma nova

educacao, um novo sentido formativo.

Portanto, serA& em Schopenhauer como Educador que a discussdo do filésofo

abandonara a preocupacdo com a instituicdo de ensino para esbocar como ela
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podera promover a formacdo de uma personalidade auténtica (WEBER, 2008), um

espirito superior, necessario a formacao do génio, do homem cultivado.

Nesta breve exposicdo da critica de Nietzsche (2003) acerca da questdo da
formacao e do sujeito moderno, podemos pressupor que a sua teoria do génio difere
da teoria romantica de sua época, uma vez que ndo toma o individuo “[...] como uma
dadiva da natureza, dada de uma vez por todas, mas como algo que merece cultivo,
cuidado, do contrario, tende a perecer” (WEBER, 2008, p. 529). Outro aspecto
importante que merece destaque é que, como Nietzsche é um vitalista, ele
entendera que a formacdo é um processo que acontece por meio da propria
experiéncia exterior e dos acontecimentos da vida, no jogo das forcas e pulsbes
humanas, ndo sendo, Unica e exclusivamente, uma funcéo da interioridade, de uma
razdo cognoscente, de uma humanizacdo universalista e identitaria. Ora, Nietzsche
“é o primeiro a produzir uma critica significativa da razdo moderna e do projeto
apolineo da modernidade, opondo a ordem moderna ao passado arcaico-dionisiaco

da forca vital e do éxtase” (LEMOS, 2008, p. 65).

Mas como estas criticas podem ressoar no espaco e tempo atuais? Como entender
a cultura, a cibercultura, a formacéo e o sujeito na atualidade depois da critica de

Nietzsche?

N&o é possivel compreender os aspectos da cultura no mundo atual, da formacgéo e
da subjetivacdo humana se nos posicionarmos na perspectiva monocultural do
iluminismo, fato este fortemente relacionado a crise do paradigma subjetivista
moderno, provocado pelas suspeitas téoricas que surgiriam em varios campos do
saber apds as denuncias sobre a formacédo e subjetivacdo modernas. Apds estes
eventos, “a subjetividade humana tornou-se uma construgdo em ruinas”
(SANTAELLA, 2004, p. 46).

Decorridos 0s anos, nos transfiguramos e passamos a viver em um mundo de
gigantesca pluralidade cultural em que multiplas linguagens, variados estados do ser
e diversas condi¢des socioculturais surgem, oferecendo uma exploséo de multiplos

discursos, sentidos e significados para a realidade.
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Contudo, a pluralizacdo da linguagem e da cultura, efeitos do pos-industrial, nédo
apresentam auséncia de regularidades e uma completa indeterminacéo de sentido e
significado. “Ha estruturas, sem duvida, mas é preciso descrevé-las como séo:
provisérias, fluidas, distribuidas, moleculares, sem limites precisos” (LEVY, 1993, p.
149).

Lancar, portanto, um olhar em direcdo a cibercultura tem se tornado um grande
desafio ao pesquisador do campo das Ciéncias Humanas, na pesquisa em
Educacédo. Encontrar pistas que deem conta de apresentar o carater epistemoldgico,
ante a dialogicidade e multirreferencialidade das diferentes nuances reflexivas sobre
a cibercultura, tem se tornado o objeto par excellence da pesquisa educacional.

Ora, ciberespaco, mobilidade, ubiquidade, hibridismo, coautoria e aprendizagem
colaborativa sdo algumas dentre as mais variadas nocbes que nos desafiam.
Estamos diante de uma revolucdo técnico-epistemoldgica sem precedentes na
histéria da humanidade que nos encaminhou para o que entendemos como
cibercultura no pés-industrial. Neste processo, por um lado, € inegavel a relacdo do
sujeito com o seu meio (seja natural ou cultural), o que resulta, na cibercultura, em
um "apetite para as comunidades virtuais [que] encontra um ideal de relacéo
humana desterritorializada, transversal, livre; as comunidades virtuais s&o o0s
motores, 0s atores, a vida diversa e surpreendente do universal por contato” (LEVY,
1999, p. 130). Por outro lado, as subjetividades dos processos colaborativos, mesmo
fragmentadas e mdltiplas, misturam-se as subjetividades dos grupos e institui¢cdes,

compondo o que Lévy (1993) denominou de macrosubijetividades.

A cultura, no espaco e tempo atuais, traz uma universalidade sem totalizagGes,
desprovida de significado central, um sistema de desordem, uma transparéncia
labirintica que constitui a esséncia da cibercultura (LEVY, 1999). Neste contexto, a
subjetividade adquire imagens multiformes, heterdclitas, descentradas, instaveis,
subversivas (SANTAELLA, 2004) que fazem parte de uma inteligéncia coletiva que,
no ciberespaco, “coloca em sinergia os saberes, as imaginagcdes, as energias
espirituais daqueles que sdo conectados a ele.” (LEVY, 1999, p. 131). Pois, a

“Cibercultura é a cultura contemporanea, mediada pelas tecnologias digitais em rede
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[uma vez que] ndo ha cibercultura, ndo ha cultura contemporédnea sem as
tecnologias digitais em rede.” (SANTOS, 2011, p. 77).

Ha uma mudanga no paradigma de constituicdo da realidade atual que modificou “a
metafora da torre de marfim” (SABBATINI, 2010, p. 1), e a “a metafora do
conhecimento como blocos fixos e imutaveis para o conhecimento em rede.”
(MORAES, 1997, p. 75). Do mesmo modo, a nocéo de sujeito se viu atravessada na
era digital por um sujeito multiplicado, disseminado e descentrado, continuamente
interpelado como uma identidade instavel e mdultipla, em conformidade com o

conceito de ciberespaco.

Nesta nova configuragdo sociocultural emerge uma nova perspectiva de
producado/criacdo dos conhecimentos em que 0 sujeito da cibercultura tem a
possibilidade de exercitar seus pensamentos, tornando-os um pensar na diferenca,
um pensar de multiplas imagens, que se constitui na vitalidade de uma subjetivacéo,
gue se da em um processo de inteligéncia coletiva, na relacdo com os mudltiplos
sujeitos e com uma cultura universal sem totalidades que os lanca para além de toda

recognicao (GALLO, 2010), e reproducéo da realidade.

O que temos, portanto, para além de uma mera mudanca das relac6es midiaticas e
tecnolégicas, € uma efetiva mudanca epistemoldgica e cultural denominada
cibercultura: “uma configuracao sociotécnica de producdo de pequenas catastrofes
que se alimentam de fusdes, impulsbes e simbioses contenporéneas” (LEMOS,
2008, p. 75), uma cultura digital, imediata, multimodal e especialmente “rizomatica”
(DELEUZE, GUATTARI, 1995). Como resultado, temos o surgimento de uma
aprendizagem rizomatica, em que acontece a subjetivacdo plastica do sujeito
instdvel em ambientes de rede abertas e rizomaticas, frutos da expressao das
multiplicidades de forcas presentes no campo das redes sociais. Neste processo, a
aprendizagem ocorre em um ambiente participativo e colaborativo, fruto da
inteligéncia coletiva na cibercultura.

Neste sentido, consideramos as redes digitais como poténcias rizomaticas e
plasticas. Pensar as redes em tempos de web como possibilidades hibridas implica
em produzir e trilhar mapas abertos, com multiplas entradas e saidas, que se

conectam (ou podem se conectar) a todo e qualquer ponto, romper nos, refazer
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outros, se desdobrar. A comunicacdo e o fluxo de informacdes que se estabelecem
em redes rizomaticas no ciberespaco proporciona, além da cocriacdo de
conhecimentos colaborativos e sua eficaz veiculagao por toda a globosfera terrestre,
uma nova perspectiva de formacao e subjetivacdo do sujeito em redes rizomaticas.

No entanto, hda um novo sentido de formacdo e de subjetivacdo do adulto na
cibercultura? A pesquisa e a producdo dos dados nos permitiram que

encontrassemos unidades de sentido sobre esta problematica.

3 RESULTADOS DA PESQUISA

Na andlise dos enunciados do discurso dos sujeitos da pesquisa objetivamos
analisar o discurso dos pesquisadores que investigam a tematica da cibercultura por
meio de entrevistas dialogadas. E importante observar que, ao decidirmos
entrevistar pesquisadores que estudam/pesquisam a tematica da cibercultura,
estdvamos diante de um grupo de doze sujeitos de pesquisa (SP) que séo
pesquisadores de instituicdes renomadas, possuem um significativo envolvimento
com a pesquisa institucional e que também tém uma producéo cientifica referencial e
prépria sobre a problematica da cibercultura.

Os SP participaram por meio de uma das modalidades de entrevistas propostas: (1)
entrevistas presenciais - neste caso o pesquisador iria ao encontro do SP; (2);
entrevistas assincronas - utilizando o instrumento de pesquisa enviado via e-mail; (3)

entrevistas sincronas - utilizando recursos de comunicac¢éo da internet, o Skype.

A abordagem genealdgica articulada a analise do discurso nos propiciou buscar
enunciados que se entrecruzassem, se coabitassem, se territorializassem e se
desterritorializassem em um jogo de forgas enunciativas no devir, no acontecimento.
Neste sentido, nos propusemos fazer aflorar “as contradi¢des, as diferencas,
inclusive os apagamentos, 0s esquecimentos; [...] deixar aflorar a heterogeniedade
que subjaz a todo discurso” (FISCHER, 2001, p. 212), na tentativa de encontrarmos
possiveis unidades enunciativas do discurso. Foi proposta uma associacdo de
campos discursivos que nos auxiliou na realizacdo do que chamamos de anélitica

dos enunciados que tomou os critérios de anéalise critico e genealdgico como
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parametros de investigacdo dos enunciados do discurso. A implicacdo do movimento
de convergéncia/divergéncia dos enunciados do discurso nos possibilitou entender
que havia, de um lado, uma aproximacdo dos critérios de analise e, do outro, a

aproximacéao de unidades enunciativas de anélise semelhantes.

Resultou deste processo, para efeito de analise dos enunciados, dois pares de
unidades enunciativas de andlise: (1) Cibercultura/Ciberespaco e (2)
Formacéao/Subjetividade. Foi feito um recorte nos achados da pesquisa, uma vez

gue a grande quantidade de dados extrapolaria o escopo do presente artigo.

3.1 Unidade enunciativa de andlise 1: cibercultura/ciberespaco

Ao analisarmos os enunciados dos SP em relacdo a cibercultura/ciberespaco,
pudemos verificar sua heterogeneidade e convergéncia discursiva. Os dados
apontaram para a compreensao da cibercultura como cultura, ou seja, aquela que
nao se trata de uma cultura apartada da sociedade. Um dos sujeitos problematiza o
sentido de cultura nos tempos atuais e seus desdobramentos, como a cibercultura.
Destarte, os SP trouxeram caracteristicas para o vivido na cibercultura e no
ciberespaco, tais como: reciprocidade comunicacional (SP1), cultura da virtualidade
(SP10), producdo humana mediada por artefatos tecnolégicos em rede, o fazer
producao e sentido por meio da convergéncia de linguagens e de midias (SP3), um
novo conceito social virtual, l6gica operacional da época (SP5), muito mais a época
do vazio do que de um acumulo de culturas e de superposicéo de culturas (SP6).

Os sujeitos SP3, SP8 e SP11 sinalizaram, em convergéncia com outros, a questao
do movimento social e cultural da cibercultura, apontando que, apesar da logica
perversa e consumista prevalecer no seio do cibercultura, h4 uma transformacéao
latente e continua no interior do ciberespaco que ao mesmo tempo o territorializa e
desterritorializa, a qual Santaella (2010) chamou de inteligéncia evolutiva das midias:

uma inteligéncia evolutiva que opera no interior das transformacoes.

Os achados ainda apontam para a importancia de estabelecermos melhores

condicbes politicas e formativas para que a educacdo entenda e assuma, de fato, o
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advento da cibercultura, como condicdo propicia a producdo/criacdo do

conhecimento, das transformacdes sociais e culturais da contemporaneidade.

Mesmo considerando a cibercultura como cultura, como parte integrante das
condi¢des socio-historicas, na atualidade, temos que suspeitar dos condicionantes e
ingredientes que a operam, uma vez que a cibercultura € uma fase atual do
capitalismo tardio, ou pds-industrial. Sendo uma demanda das condi¢cbes de
atualizacdo do proprio capitalismo, pode imprimir situacfes desfavoraveis a
formacao e a subjetivagao do sujeito adulto. “Sempre vocé tem um paradoxo, uma
tensdo posta. De um lado, a planificacdo das relacbes sociais, de outro lado, a
possibilidade de vocé imergir em culturas diferentes, de vocé consolidar mais a sua
existéncia” (SP8). A cibercultura traz uma outra perspectiva do pensamento, uma
outra discursividade que enuncia o real por meio de uma visdo ecoldgica do mundo

e da vida.

No pos-industrial temos que a “ecologia cognitiva localiza mil formas de inteligéncia
ativa no seio de um coletivo cosmopolita, dindmico, aberto, percorrido de
individuacbes auto-organizadoras locais e pontuado por singularidades mutantes”

(LEVY, 1993, p. 1490), proprio das operacdes formativas em redes rizomaticas.

3.2. Unidade enunciativa de andlise 2: formacao/subjetividade

Esta unidade enunciativa de analise emergiu da tensdo do interdiscurso dos SP,
apontando para uma infinidade de possibilidades argumentativas e teéricas. Os
enunciados dos sujeitos da pesquisa apontaram para a importancia de entendermos
a formacdo como um processo de humanizacdo em que a principal caracteristica
desta perspectiva é a criacdo de valores éticos para a vida em sociedade. Tais
compreensdes se fizeram presentes nos enunciados de diversos sujeitos e se
apresentaram de multiplas formas, como: “formag¢ao € um conceito que faz parte da
dimensdo do humano, dos relacionamentos, das trocas, interacbes mediadas por
signos culturais” (SP8), “relacdo da diversidade, pluralidade, multiculturalidade,
multirreferencialidade” (SP1), “A formacgao na cultura digital ndo é algo exclusivo dos
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processos didaticos e pedagdgicos, ndo é algo exatamente ensinavel, mas é algo

essencialmente experiencial” (SP3).

A formacéo na cultura digital requer que 0s sujeitos, imersos em suas praticas
sociais, em suas experiéncias de vida e em suas relagbes com o ciberespaco se
tornem sujeitos engajados em um processo de criagcdo e producéo de saberes na
cibercultura, permeado por instancias e tecidos sociais numa perspectiva dialética.
Ou seja, 0 sujeito se constitui, emancipa-se e atinge a autonomia quando incorpora
em sua vida pratica, em suas préaticas sociais, o digital em rede — cultura de seu
tempo. Este fato promove a compreensdo de que 0 processo formativo tem que
levar em conta as experiéncias e vivéncias dos sujeitos, a fim de que se possa
atingir uma cultura elevada — no sentido nietzscheano - , uma formacdo ampla,
integradora, cultural, porque aberta, colaborativa, coautoral e dialégica. Uma
formacao no sentido ontolégico em que o individuo que se forma o faz em relacao
ao outro, as coisas, a cultura em uma nova ecologia cognitiva, uma nova ecologia

pluralista da comunicacéo.

A subjetivacdo acontece na relacdo da subjetividade individual com a subjetividade
social (GONZALES REY, 2003) da cibercultura, uma vez que a formacdo e a
subjetivacdo na cultura digital estdo situadas na condicéo de o sujeito interagir com
os dispositivos digitais, subjetivando-se por meio da relagcdo das subjetividades

individual e social na cibercultura.

Existe a nocdo de subjetividade fragmentada que pode ocorrer em funcdo de
estarmos diante de uma volatilidade da subjetividade presente na cultura digital que

€ a expressdo da pluralidade de subjetividades no ciberespaco.

Ha uma discrepancia entre os educadores e os educandos. Os educandos s&o 0s
sujeitos imersivos que incorporam as suas experiéncias e vidas a subjetividade
social da cibercultura, o que permite promover a subjetividade individual emancipada
e autbnoma. J4 os educadores afastam-se da subijetividade social da cibercultura
com uma posicdo de indiferenca aos seus aspectos formativos, ndo atingindo a
subjetivacdo necessaria para se situarem em uma posicdo de autonomia e

emancipagéao do sujeito.
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A formacéo e a subjetivacdo do sujeito na cibercultura, portanto, € um processo de
aceitacdo e incorporacdo das senhas infotécnicas da cultura digital, da subjetividade

social da cibercultura.

CONCLUSAO: algumas consideracdes

Esta pesquisa sinalizou fortemente que estamos iniciando as discussdes acerca do
sentido de formacéo e subjetivacdo na cibercultura e, como enunciado pelos sujeitos
da pesquisa, ha muitos pontos favoraveis em relacdo ao objeto desta investigacao,

mas ha, também, tensbes a serem compreendidas, exploradas e contextualizadas.

Por ora, apreendemos que, diante da complexidade e do paradoxal estado de coisas
que constituem a cibercultura, temos que entendé-la como parte integrante da
cultura e da vida, efeito da prépria producdo e criagdo humana na realidade sécio-
histérica. De outro modo, temos que caminhar em direcdo a uma nova educacao, um
sentido de formacao integral. Diante disto, € necessario que uma outra perspectiva
formativa seja incorporada a educacgdo, em que as subjetividades individual e social
se atravessem e se integrem, de modo a provocar a reorganizac¢ao do curriculo para
a era digital como meio para se atingir o objetivo maior da educacdo, que € a
formacao de “espirito superior”, conforme preconiza Nietzsche (1993). A subjetivacao
acontece por meio da ciberaculturacdo, em uma multiplicidade de relagbes em redes
rizomaticas que propiciam ao sujeito adulto humanizar-se para que possa reinventar-
se e criar/produzir conhecimentos, imerso na cibercultura e, como sugerido,
reinventando-se em um sujeito dromoapto (SP8), ou seja, capaz de ser veloz, ser
habil, ser agil no trato dos ingredientes tecnoldgicos dessa nova época, nas redes

rizomaticas de conhecimento.

Diante destas unidades enunciativas do discurso € que esperamos poder vislumbrar,
em outras etapas da pesquisa, alteragOes significativas nas relagdes, producdes,

criacoes, significacdes e sentidos das a¢cdes humanas na cibercultura.
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